Le Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues

Le Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues (CECRL) est le fruit de plusieurs années de recherche linguistique menée par des experts des Etats membres du Conseil de
I'Europe. Publié en 2001, il constitue une approche totalement nouvelle qui a pour but de repenser les objectifs et les méthodes d'enseignement des langues et, surtout, il fournit une base

commune pour la conception de programmes, de diplémes et de certificats. En ce sens, il est susceptible de favoriser la mobilité éducative et professionnelle.

Ce n'est ni un manuel ni un référentiel de langues. Le cadre est un outil congu pour répondre a I'objectif général du Conseil de I'Europe qui est de « parvenir a une plus grande unité parmi ses
membres » et d'atteindre ce but par « I'adoption d'une démarche commune dans le domaine culturel ». L'objectif est d'abord politique : asseoir la stabilité européenne en luttant contre « la
xénophobie » et veiller au bon fonctionnement de la démocratie. Les langues et les cultures peuvent y contribuer par une meilleure connaissance des autres. On passe donc d'une logique de
maitrise quasi totale d'une ou plusieurs langues a une logique d'interaction entre différentes langues, quel que soit le niveau de maitrise de ces derniéres. En ce sens, c'est un outil de

promotion du plurilinguisme.

Le cadre introduit au moins quatre nouveautés :

1. Des niveaux communs de référence (de Al a C2)

L'échelle de compétence langagiére globale fait apparaitre trois niveaux généraux subdivisés en six niveaux communs (au sens de large consensus) :
Niveau A : utilisateur élémentaire (= scolarité obligatoire), lui-méme subdivisé en niveau introductif ou de découverte (A1) et intermédiaire ou usuel (A2)
Niveau B : utilisateur indépendant (=lycée), subdivisé en niveau seuil (B1) et avancé ou indépendant (B2).

Niveau C : utilisateur expérimenté, subdivisé en C1 (autonome) et C2 (maitrise)

Ces niveaux balisent I'apprentissage des langues étrangéres. C2 ne doit pas étre confondu avec la compétence langagiére du locuteur natif. Celle-ci se situe au-dela et ne peut donc plus

constituer le modéle idéal a partir duquel est évaluée la compétence en langue des éleves.

Le Cadre Européen, grace aux descripteurs de compétences qu'il présente pour chaque niveau, permet d'asseoir sur une base solide et objective la reconnaissance réciproque des
qualifications en langue. L'étalonnage qu'il fournit permet d'élaborer des référentiels cohérents dans chaque langue et pour chaque niveau commun de I'échelle et aide les enseignants,

les éléves, les concepteurs de cours et les organismes de certification & coordonner leurs efforts et a situer leurs productions les unes par rapport aux autres.
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Je peux comprendre des mois
familiers et des expressions
trés courantes au sujet de moi-
méme, de ma famille et de
I'environnement concret et

Je peux comprendre des
expressions et un vocabulaire
trés fréquent relatifs a ce qui
me conceme de trés prés (par
X moi-méme, ma famille, les

Je peux comprendre les poinis
essentiels quand un langage clair
et standard est utilisé et 'il s'agit
de sujets familiers concemant le
travail, l'école, les loisirs, etc. Je

Je peux comprendre des
conférences et des discours
assez longs et méme suivre une
argumentation complexe si le
sujet m'en est relativement

Je peux comprendre un long
discours méme s'il n'est pas
clairement structuré et que les
articulations sont seulement
implicites. Je peux comprendre

Je n'ai aucune difficulté &
comprendre le langage oral, que
ce soit dans les conditions du
direct ou dans les médias et
quand on parle vite, 3 condition

personnellement aux
événements et aux expérences.

C Ecouter immédiat, si les gens parlent | achats, l'environnement peux comprendre 'essentiel de | familier. Je peux comprendre la | les émissions de télévision et | d"avoir du temps pour me
o] lentement et distinctement. proche, le travail). Je peux nombreuses émissions de radio | plupart des émissions de les films sans trop d'effort. familiariser avec un accent
M saisir I'essentiel dannonces et | ou de télévision sur lactualité ou | télévision sur l'actualité et les particulier.
de messages simples et clairs. | sur des sujets qui m'intéressent 3 | informations. Je peux
P titre personnel ou professionnel si| comprendre a plupart des films
R I'on parle d'une fagon en langue standard.
E relativement lente et distincte.
N Je peux comprendre des noms| Je peux lire des textes courts | Je peux comprendre des textes | Je peux lire des articles et des Je peux comprendre des Je peux lire sans effort tout type
D familiers, des mots ainsi que | trés simples. Je peux trouver | rédigés essentiellement dans une | rapports sur des questions textes factuels ou littéraires de texte méme abstrait ou
des phrases trés simples, par | une information particuliére langue courante ou relative & contemporaines dans lesquels longs et complexes et en complexe quant au fond ou 3 la
R exemple dans des annonces, | prévisible dans des documents| mon travail. Je peux comprendre | les auteurs adoptent une attitude | apprécier les différences de forme, par exemple un manuel,
E Lire des affiches ou des oourani's comme les petites la description d'événements, particuligre ou un certain point de| style. Je peux comprendm des | un article §pé{:ialisé ou une
catalogues. publicités, les prospectus, les | I'expression de sentiments et de | vue. Je peux comprendre un articles spécialisés et de ceuvre littéraire.
menus et les horaires et je souhaits dans des |etires texte littéraire contemporain en | longues instructions
peux comprendre des letires | personnelles. prose. technigues méme lorsqu'ils ne
personnelles courtes et sont pas en relation avec mon
simples. domaine.
Je peux communiquer, de Je peux communiquer lors de | Je peux faire face 3 la majorité Je peux communiquer avec un Je peux m'exprimer Je peux participer sans effort &
fagon simple, 3 condition que | taches simples et habituelles | des situations que I'on peut degré de spontanéité et d'aisance| spontanément et couramment | toute conversation ou discussion
linterocuteur soit disposs 3 ne demandant qu'un &change | rencontrer au cours d'un voyage | qui rende possible une interaction| sans trop apparemment devoir | et je suis aussi trés a l'aise avec
répéter ou A reformuler ses dinformations simple et direct | dans un pays ol la langue est nomale avec un interiocuteur chercher mes mots. Je peux | les expressions idiomatigues et
Prendre phrases plus lentement et 3 sur des sujets et des activités | parlée. Je peux prendre part sans| natif. Je peux participer utiliser la langue de maniére | les toumures courantes. Je peux
part 4 une m'aider a formuler ce que familiers. Je peux avoir des préparaﬁor} aung conversation acﬁvemem_é une conversation souple et efficace pour des m'exprimer couramment et
" jessaie de dire. Je peux poser | échanges trés brefs méme si, | sur des sujets familiers ou dans des situations familiéres, relations sociales ou exprimer avec précision de fines
conversation des questions simples sur des | en régle générale, je ne dintérét personnel qui concement| présenter et défendre mes professionnelles. Je peux nuances de sens. En cas de
P sujets familiers ou sur ce dont | comprends pas assez pour la vie gquotidienne (par exemple | opinions. exprimer mes idées et opinions| difficult®, je peux faire marche
A j'al immédiatement besoin, poursuivre une conversation. | famille, loisirs, travail, voyage et et lier mes interventions 3 arriére pour y remédier avec
R ainsi que répondre a de telles actualitd). celles de mes interlocuteurs. | assez d'habileté et pour qu'elle
L questions. passe presque inapercue.
Je peux utiliser des Je peux utiliser une série de Je peux ariculer des expressions | Je peux m'exprimer de fagon Je peux présenter des Je peux présenter une
E expressions et des phrases phrases ou d'expressions pour | de maniére simple afin de claire et détaillée sur une grande | descriptions claires et description ou une argumentation
=] simples pour décrire mon lieu | décrire en termes simples ma | raconter des expériences et des | gamme de sujets relatifs ames | détaillées de sujets complexes,| claire et fluide dans un style
, X d'habitation et les gens que je | famille et d'autres gens, mes | événements, mes réves, mes centres dintérét. Je peux en intégrant des thémes qui adapté au contexte, construire
S'exprimer | connais. conditions de vie, ma formation| espoirs ou mes buts. Je peux développer un point de vue sur | leur sont iés, en développant | une présentation de fagon
oralement et mon activité professionnelle | brigvement donner les raisons et | un sujet d'actualité et expliguer | certains points et en terminant | logique et aider mon auditeur 2
en continu actuelle ou récente. explications de mes opinions ou | les avantages et les mon intervention de facon remarquer et 3 se rappeler les
projets. Je peux raconter une inconvénients de différentes appropriée. points importants.
histoire ou l'ntrigue d'un livre ou | possibilités.
d'un film et exprimer mes
réactions.
Je peux écrire une courte carte| Je peux écrire des notes et Je peux écrire un texte simple et | Je peux écrire des textes clairs et| Je peux m'exprimer dans un Je peux écrire un texte clair,
. postale simple, par exemple messages simples et courts. | cohérent sur des sujets familiers | détaillés sur une grande gamme | texte clair et bien structuré et | fluide et stylisfiqguement adapte
E de vacances. Je peux porier | Je peux écrire une lettre ou qui mintéressent de sujets relatifs & mes intéréts. | développer mon point de vue. | aux circonstances. Je peux
c des détails personnels dans un| personnelle trés simple, par personnellement. Je peux écrire | Je peux &crire un essai ou un Je peux écrire sur des sujets | rédiger des |eftres, rapports ou
questionnaire, inscrire par exemple de remerciements. des letires personnelles pour rapport en transmettant une complexes dans une lefire, un | articles complexes, avec une
R Ecrire exemple mon nom, ma décrire expériences et information ou en exposant des | essai ou un rapport, en construction claire permetiant au
| nationalité et mon adresse sur impressions. raisons pour ou contre une soulignant les points que je lecteur d'en saisir et de
R une fiche d'hdtel. opinion donnée. Je peux écrire | juge importants. Je peux mémaoriser les points importants.
des letires qui mettent en valeur | adopter un style adapté au Je peux résumer et critiquer par
E le sens que J'attribue destinataire. écnt un ouvrage professionnel ou

une ceuvre littéraire.




2. Découpage de la compétence communicative en activités de communication langagiére

Ces activités de communication langagiére peuvent relever de :
la réception : écouter, lire

la production : s'exprimer oralement en continu, écrire
I'interaction : prendre part a une conversation

la médiation (notamment activités de traduction et d'interprétation)

L'expression d'activité de communication langagiére, empruntée a la terminologie utilisée dans le texte du Cadre européen commun de référence pour les langues, est a entendre dans le
sens que l'on donne habituellement a compétence : compréhension de l'oral, expression orale en continu, interaction orale, compréhension de I'écrit, expression écrite. Ainsi parlera-t-on
désormais de " groupes d'activité de communication langagiére " au lieu de " groupes de compétence ". Le terme de compétence servira a désigner des composantes plus générales :
compétences sociolinguistiques, pragmatique ou encore linguistique (cette derniere comprenant le lexique, la grammaire et la phonologie) sans oublier la compétence culturelle (tout ce qu'il
convient de connaitre du ou des pays ou la langue est parlée et de la culture qui leur est propre faute de quoi la communication ne pourrait s'établir correctement, voir a ce sujet les nouveaux
programmes de college).

3. Lanotion de" tache"

La tache est a relier a la théorie de I'approche actionnelle du cadre au sens de réalisation de quelque chose, d'accomplissement en termes d'actions. Autrement dit, I'usage de la langue n'est
pas dissocié des actions accomplies par celui qui est a la fois locuteur et acteur social. Ceci peut aller du plus pragmatique (monter un meuble en suivant une notice) au plus conceptuel (écrire
un livre, un argumentaire, emporter la décision dans une négociation). Dans cette perspective, la compétence linguistique peut étre sollicitée en totalité (ex du livre), en partie (cas de la notice
de montage), ou pas du tout (confectionner un plat de mémoire). La compétence linguistique est un type de compétence qui entre dans la réalisation de taches.

On pourrait résumer, a ce stade, le cadre comme la somme de niveaux de maitrise de compétences (langagiéres ou non langagiéres) entrant dans la réalisation de taches. Cette

approche a des incidences sur les apprentissages et leur conception car cela veut dire sérier les activités langagiéres et les croiser, hiérarchiser les difficultés et associer le dire au faire.



4. Une redéfinition de la compétence de communication qui prend en compte plusieurs composantes hiérarchisées de Al a

C2:

la composante linguistique
la composante sociolinguistique

la composante pragmatique

a. la composante linguistique est induite par la nature des taches et des situations de communication. Elle a trait aux savoirs et savoir-faire relatifs au lexique, a la

syntaxe et a la phonologie.

b. la composante sociolinguistique (trés proche de la compétence socio-culturelle) est & prendre en compte car la langue, dans ce qu'on en fait, est un phénomene social.
Parler n'est pas uniqguement faire des phrases. Entrent en jeu, ici, des traits relatifs a I'usage de la langue : marqueurs de relations sociales, régles de politesse, expressions de la

sagesse populaire, dialectes etaccents.

c. La composante pragmatique renvoie a I'approche actionnelle et au choix de stratégies discursives pour atteindre un but précis (organiser, adapter, structurer le

discours). Elle fait le lien entre le locuteur et lasituation.

Les composantes sociolinguistique et pragmatique font rarement partie des apprentissages en milieu scolaire. On fait comme si elles préexistaient de fagon innée mais sont par contre évaluées,

donc sans véritable entrainement, lors d'entretiens ou de passation d'épreuves d'examen ou de concours (la composante pragmatique notamment).

Communiquer c'est utiliser un code linguistique (compétence linguistique) rapporté a une action (compétence pragmatique) dans un contexte socio-culturel et linguistique donné

(compétence sociolinguistique).

Source : www.eduscol.education.fr
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