Se preparer a apprendre
alire et ecrire en GS

¢: DENC
:&1-:1 - : ! ; D.Perrard
=== Direction de 'Enseignement CP/DENC 2013
4P = de la Nouvelle-Calédonie

TR LTS

|




Des outils/Des actions
Garants de la continuité GS/CP

= Qutil disponible sur le site de
la DENC

= Le projet d’école

= Le portfolio : un dossier d’apprentissage

= Outil au service de la réussite des éléves
v' Le cahier de progres
v Le classeur des savoirs



LA LIAISON
GRANDE SECTION
COURS PREPARATOIRE

PourqQuoir ? COMMENT ?

~ DENC
i Direction de I'Enseignement
3 = de laNouvelle-Calédonie

I - UNE LIAISON INDISPENSABLE
ENTRE LA GRAMNDE SECTION (GS)
ET LE COURS PREFARATOIRE (CP) p.5

Il - RECOMMANDATIONS PEDAGOGIQUES p.9
Il — ACTIONS CONCRETES POSSIBLES :

Actions communes p.12

SOMMAIRE N\

Actions complémentaires p.13

Annexe | :

De |a grande section au cours préparatoire.
Conférence de madame BOUYSSE (ao(t 2010},
Inspectrice Générale de I'Education MNationale :

* La G5 et sa double appartenance p.15

* Le CP :une année déterminante p.19

* Organiser la continuité maternelle-élémentaire p.25

Annexe 2 :

* Fiche de liaison inter-écoles p.27
d’”

4




Rendre la liaison GS/CP active grace
au projet d'école

Le projet d'école est le moyen de garantir la

continuité nécessaire entre |I'école maternelle et
I'école élémentaire

 Exemples : L'un des objectifs du projet d'école va étre
d'aider les éleves a développer des compétences
langagieres.

Afin d'atteindre cet objectif, les actions suivantes seront

mises en place :
- Rallye lecture GS/CP/CE1

- Prét de livres ("Les livres voyageurs")
- Création d'albums (dictée a I’adulte)



Rallye-lecture GS/CP/CE1

Au niveau de |'éleve :
Restituer les personnages et actions du récit (compréhension),

Utiliser un vocabulaire pertinent concernant les personnes,
objets et activités afférents a I'album (vocabulaire),

Utiliser a bon escient le temps des verbes, les mots de liaison
dans les épreuves de reformulation (syntaxe).

Au niveau des adultes :

Favoriser la connaissance réciproque de pratiques
pédagogiques,

Mutualiser ces pratiques au bénéfice d'un événement commun.



Fonctionnement du rallye-lecture

* Les éleves de GS /CP/CE1 répartis en 20 équipes mixtes se
déplacent sur un ensemble de 10 ateliers d'épreuves
accompagnés par les parents

*Epreuve 1 : images séquentielles
Etre capable de (d') :

* jdentifier une information et la situer dans une suite
chronologique,

* remettre en ordre une série,

 reformuler I'histoire comme une succession de scenes.



Fonctionnement du rallye-lecture

*Epreuve 2 : questions de compréhension

Etre capable de :

-répondre a des questions simples portant sur les personnages,
les actions, les lieux ou se déroulent ces actions, les relations
existant entre les personnages, les éléments temporels du texte.

*Epreuve 3 : lllustrations intruses

Etre capable de (d'):

-identifier l'illustration de lI'album étudié,

-reformuler pour soi-méme ou a haute voix les scénes connues

représentées (justifier et argumenter).



Des exemples de Liaison GS/CP
Le projet d’action

* Un exemple de production d’écrit en GS (dictée
a I'adulte): élaborer une fiche de fabrication d’'un
bateau : ICI

* Les pavages en GS : ICI


http://www.denc.gouv.nc/portal/page/portal/denc/librairie/fichiers/23638169.PDF
compterendu.pdf
http://www.denc.gouv.nc/portal/page/portal/denc/librairie/fichiers/23640169.FLV
Les pavages GS.VOB

Le classeur des savoirs
Outil au service de laréeussite des éleves

b ey, ., e v" Le classeur des savoirs :

fabou - appren(‘re

un outil pour apprendre

PSS
Le classeur & v’ creé a partir d'expériences
i vecues en ecole maternelle.

v" Un outil pour les éleves et
pour les enseignants.

- But : garder une trace
de ce qui a eté appris
- Mémoire des savoirs




» Découvrir les formes » Approcher les quantités
et les grandeurs : et les nombres

. /.
> o i che :
V Comparer et classer selon la forme V Dénombrer une quantité en utilisant Exemple de mise en page d'une fiche
la suite orale des nombres connus

s TITRE:
— Caractére Comic Sans MS gras

Nous savons dire — Taille de police comprise entre 28 et 38
- Texte centré et encadré

combien il y ena _ Une formule récurrente : tous les titres commencent par
« Nous savons* »

Nous savons reconnditre
certaines formes géométriques

[ T T T LT T T PR )

un rond MARQUAGE DU NIVEAU DE CLASSE .:
1 2 3 ~ Toujours au méme emplacement
- Une gommette, un symbole, un nUMEro...

un carré E /’?
: Nous savons nommer
: . . les différentes parties du corps
: ° ° = .
: ° o TEXTES ET LEGENDES : du papillon
: — Caractére Comic Sans MS

i : si I'enseignant le saisit

AR : — Et/ou texte écrit par

: les éleves

‘ Comparer et classer selon la forme

‘ Associer nom et écriture chiffrée

cesssssssssssseanse

=
Nous savons reconnditre, : | Nous savons lire les chiffres
nommer et dessiner

un carré et un rectangle

Un carré est une forme  Un rectangle est une
qui a 4 sommets forme qui a 4 sommets,
et 4 traits pareils, 2 traits courts pareils,
on dit de méme longueur. et 2 traits longs pareils.

I B

coloriages, collages...

’ ; ILLUSTRATIONS :
| | Photographies, images, dessins réalisés par les éleves,



Cahier de progres

Il peut se débuter que dans un seul domaine d’activités

Cahier de progres
Petite section

Ce cahier est ton cahier de progres.
Tu pourras colorier avec la maitresse les images qui
correspondent a ce que tu sais faire depuis peu de temps.
Aussi interroge-toi sur ce que tu es capable de faire
et sur ce que tu aimerais savoir faire.
Ensuite, essaye et recommence jusqu’a ce que tu puisses dire :
« ¢a y est maintenant, JE SUIS CAPABLE DE ... ».
Tu pourras ainsi voir au fil de I'année, tout ce que tu as appris
et on apprend beaucoup de choses a I’école sans méme parfois
y penser.

Parents
Ce cahier de progres a pour buts :
-de présenter a votre enfant ce qu’il va apprendre tout au long
de I'année
-de I'impliquer dans ses apprentissages puisque c’est avec la
maitresse qu'’il s’évaluera
-de porter un regard positif sur I’évolution de votre enfant
L'essentiel reste la motivation de votre enfant

Attention! Apreés avoir consulté ce cahier, vous devez le
rapporter a I'école le plus rapidement possible




Cahier de progres

DECOUVRIR L’ECRIT : SE PREPARFER A APPRENDRE A LIRE ET A ECRIRE

Compstencs fin de matemalls

LE1- Differencier lez zonz

P

Pzarcavoirdas sons dalavia
quotidisnna

Raconnaitrs das sons plus
complexas

Idantifier d=s sons identiques
=n sttaque =t en rime

Identifier atlocalisar das sons
dang un mot (svllabas puis
phonsmss)

o)

O

o)

o)

Compéztencs fin dz matamalla

LE2- Distinguer lez syllabez d'un mot prononce et reconnaitre une méme syllabe dans pluzieurs énonces

..@))
/.

v

S

Scandar las svllabes d'un

mot

Dénombrarlas svllabas dun
mot

Rapérerdes svilabas
idantiques dans d=s mots
(attaqus ou rims)

Localiserdas svllabes dansun
mof ou apparisr des mots
contenantuns svllabe
idsntiqus

O

O

O

O

Compatanca fin de matamalls

LE3- Faire correspondre les mots d'un éenonce court a 'oraleta l'

ecrit

Tandi  PAPA i ; x . Vas ] A WA
v 2o0lz Raconnaitrs son prénom Raconnaitra globalameant Prandrz des indicas pour Fairs correspondra al'seritlas
~ ' quzlques mots familisrs identifizr qualquas mots mats d'un court snoncé oral
T D nouvaaux
Fichs ds rgfsvsnce n® LE 300 o o o o
Compétences fin de matemella LE4- Reconnaitre =t scrirz la plupart des lettres de 'alphabet
a DE
GHK Reconnaitre l'initialedeson | Raconnaitre etnommer Raconnaitre stnommer Rzconnaitre stnommerla
~ -~ LMNOF prénom en écriture quelques lettras en capitales | quelques lattrzs da plupart das lattras de
T« B QR TU d'imprimerie d’imprimeria I’alphabat I"alphabat
VWXYZ
majuscules | scriptes | cussives | majusculss | scriptss | cussives

Fichs réfévence n~ LE 400

O

O

o) o)

|0 O




reconnaitre et nommer les lettres de

mon prénom.

copier quelques mots eJ
capitales d’imprimerie.

Je suis capable de...

0
Je suis A L'ECOLE

copier.une phrase en capitales
dimprimerie.

Je suis capable de...

écrire mon prénom en capitales d'imprimerie.

écrire mon prériom en lertres cursives.

Je suis capable de...

copier une phrase en lettres cursives.




LIRE AU CP

» 1°" outil d’analyse des le debut de
I’année scolaire : s’appuyer sur les
évaluations de fin GS

> Repérer les acquis des eleves pour
construire les apprentissages



LIRE AU CP ~

« Se poser les questions clés pour connaitre la
situation de chaque éleve

En début de CP:

-L’éleve est-il capable d’identifier des composantes

sonores du langage (manipulation syllabique) ?

-L’éleve est-il capable d’établir des correspondances

entre I'oral et I’écrit (situer les mots dans une phrase

apres lecture de I’adulte ?

-L’éleve est-il capable de comprendre une histoire lue

parle M ?

- L’éleve est-il capable d’écrire (proposer une écriture

alphabeétique) ? ...ETC




Continuité des apprentissages
de la maternelle au CE1

Le cycle 2 doit s’appuyer
sur tous les savoir-

faire de la maternelle
pour aller plus loin dans
les apprentissages

-Etre bien a I’école (Devenir éléve)
-Utiliser le langage pour dire,
comprendre et réfléchir (donner
son avis, raconter, poser des
questions)

-Comprendre le langage écrit
(inventer et écrire des histoires)
-Produire du langage écrit (écrire a
quelqu’un)

-Découvrir la nature de I'écrit
(lettres, code de I'écrit)




DEVENIR ELEVE

Les programmes
Comprendre ce qu’est I’école

Les enfants doivent comprendre ce qu’ils y font, ce
que l'on attend d’eux, ce qu’on apprend a I’'école et
pourquoi on l'apprend.

lls apprennent a poser des questions, a solliciter de
I’aide pour réussir

lls font des relations entre les activités matérielles
qgu’ils réalisent et ce qu’ils en apprennent

lls acquierent des reperes objectifs pour évaluer leurs
réalisations.

lls savent identifier des erreurs dans leurs
productions



Dire, Lire, Ecrire au cycle 1
Que disent les programmes N-C?

_— ~
Echanger, Comprendre
s’exprimer

Se préparer a apprendre alire et

Se familiariser avec l’écrit .
a écrire

/ /

Distinguer

Découvrir

les les sons de
supports la parole
de I’écrit




Le langage oral

* Pivot des apprentissages

S’approprier le langage

— '
Echanger, Comprendre
s’exprimer Des textes littéraires

et documentaires

—>Acquérir un langage oral riche, organisé et
compréhensible par I'autre.

-> Employer les mots adéquats (un oral proche
de I’écrit), un « parler en continu »






Echanger, s’exprimer

Ce que disent les programmes

-Nommer avec exactitude les objets qui les
entourent et les actions accomplies

-Rendre compte de ce qu’ils ont observé et
Vvécus

-Evoquer des événements a venir
-Raconter des histoires
-Reformuler l'essentiel d’un énoncé entendu

-Acquérir les éléments de la langue pour se faire
comprendre : désigner les protagonistes,
marquer les liens entre les faits,...

-Redire de maniére expressive des comptines,
des chants mémorisés

- Dire, décrire, expliquer apreés avoir terminé
une activité ou un jeu (hors contexte de
réalisation).

- Justifier un acte, un refus, une préférence en
utilisant a bon escient « parce que ».

- Relater un événement inconnu des autres
exposer un projet ; inventer une histoire (a
partir de quelques images éventuellement).

- Produire un oral compréhensible par autrui.

- Participer a une conversation en restant dans
le sujet de I’échange.

- Dire comptines, poémes ou autres textes en
adoptant un ton approprié.

- Chanter une dizaine de chansons apprises en
classe




 Compétences




Echanger, s’exprimer
Des exemples d’activités en GS

" Produire un oral compréhensible par autrui

- Décrire une production individuelle ou collective
(dictée a I'adulte).

- Raconter une histoire (a partir d’un album connu,
d’un conte traditionnel).

- Relater un évenement pour le cahier de vie de la
classe.




Echanger, s’exprimer
Des exemples d’activités en GS

= Dire, décrire, expliciter apres avoir terminé une activite
ou un jeu (hors contexte de realisation)

- Décrire, expliquer des photos prises en classe.

- Interpréter une image.

- Expliquer une activité de classe, un parcours de motricite, une regle
du jeu, une fiche de fabrication, une recette de cuisine.

- Faire le bilan d’une activité, observer et analyser les productions des
éleves.

- Raconter le contenu d’une activité, d’un jeu, d’une sortie scolaire.

- Décrire une activité ou un jeu en respectant la chronologie, en utilisant
des connecteurs logiques variés, en expliquer I’objectif.

-Participer a un jeu dual ou les deux enfants ne se voient pas (une
position, un dessin, un empilement de cubes... a faire reproduire...).

-Faire le bilan quotidien de fin de journée a écrire dans le journal de la
classe (dictée a I’adulte) rempli tous les jours.




Echanger, s'exprimer

Jouer avec la lanque

= Comptines aretrouver dans des albums
-Découvrir leurs mises en images et leurs modalités écrites dans des albums :
collection « Pirouette », Didier jeunesse/« A la queue leu leu » chez Casterman

-Présenter aux éleves des recueils ou anthologies, des textes organisés par
auteur ou par theme : recueils illustrés : « Jeux de doigts, jeux de rois »
Philippe Quinta et Fanny Millard ; Anthologie illustrée « Jardins en comptines »
Michelle Daufresne, Seuil jeunesse

= Jeux sur lalangue et langage dans les albums

-Prise de conscience sur les réalités sonores de la langue , les synonymies,
les antonymies : « Du coq a I’dne » ; « Potage papotage » Mathis ; albums de
Delphine Cheldru collection « Y-a-t-il un papa dans la papaye? Y-a-t-il un bal
dans la baleine?... »... » Seuil jeunesse
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Eric Carle La coccinelle

mal lunée

% NN

Apprendre a comprendre
les textes littéraires
a I’école maternelle

Ellen Stel Walds

3 Souris Peintres

Claude Boujon
Bon appétit,
Monsieur Lapin !




Comprendre

Objectifs, contenus

Reperes (objectifs d’acquisition)

-Distinguer une question, une promesse,
un ordre, un refus, une explication, un
réecit.

-Distinguer la fonction des consignes
(comprendre les termes usuels)

-Comprendre un camarade qui parle de
choses qu’ils ne connaissent pas.

-Comprendre des récits de plus en plus
complexes et longs et pouvoir les raconter

-Comprendre des consignes données de
maniére collective.

— Comprendre une histoire lue par I’enseignant ;
la raconter en restituant les enchainements
logiques et chronologiques ; I'interpréter ou la
transposer (marionnettes, jeu dramatique,
dessin).

— Comprendre un texte documentaire lu par
I'enseignant ; faire des liens avec les questions
qui se posaient ou/et avec ce qui a été
découvert en classe.

— Apprécier une poésie, y repérer des mots
évocateurs (ou amusants), faire part de ses
Impressions et les exprimer par un dessin ou une
peinture libre




Comprendre

« Compeétences : a la fin de I’école
maternelle, '’enfant est capable de

* formuler, en se faisant comprendre, une description ou une question ;

* raconter, en se faisant comprendre, un épisode vécu inconnu de son interlocutedr,
Ou une histoire inventée

* prendre lnitiative de poser des questions ou d'exprimer son point de vue.



Comprendre

Compétences attendues au
palier 1 du socle commun

Compétences attendues en fin
de maternelle

Comp . 1: La maitrise de la langue
francaise

Items :

-S’exprimer clairement a l'oral en
utilisant un vocabulaire approprié

-Comprendre un message et agir ou
répondre de facon pertinente

-Formuler, en se faisant comprendre,
une description ou une question

-Raconter en se faisant comprendre
,un épisode vécu inconnu de son
interlocuteur, ou une histoire
inventée

-Prendre l'initiative de poser des
guestions ou d’exprimer son point de
vue




Construire des représentations
justes de I’acte de lire

« L’adulte préte sa voix (lecture de I'histoire) :
lire se distingue de dire, raconter, expliquer,
commenter une image,....

« L’acte de lire : linéarité, feuilletage, annonce du
debut de la lecture en ouvrant le livre, en
montrant le titre, puis le début du texte,
accompagne du regard le bas d'une page qu'il
termine,...



Comprendre c‘est:

Faire des inférences
Traiter les anaphores
Traiter les connecteurs

Savoir identifier les anomalies et incohérences dans des usages
et des textes (dans une scene, de situation, incohérences
lexicales et phonologiques)

Apprendre a déduire par élimination des éléments non
pertinents : la déduction

Savoir répondre a la question « pourquoi ?» = la causalité
Retrouver les idées essentielles d’un texte

Retrouver les éléments de la structure narrative d’un récit
(pers, temps, lieu,...)

Comparer I’état initial et I'état final



Faire des inféerences

Marilou lave son bol et demande a sa maman
s ’il est | "heure de partir a |l ’école.

* Dans quelle piece de la maison est Marilou?



Anomalie

folio cadet_»_premiéres lectures ’ .
o, bek liske prine An en pas doutgr, le prince de Motordu
du- prionGa menait la belle vie.
mﬂ"fd‘& Il habitait un chapeau magnifique au-dessus

duquel, le dimanche, flottaient des crapauds
bleu blanc rouge qu’on pouvait voir de loin.
Et, le soir, il restait bien au chaud a jouer aux
tartes avec ses coussins dans la grande
salle a danger du chapeau.

TN

Anomalies lexicales et phonologiques : chapeau/chateau -
crapaud/drapeau - poule/boule - coussin/cousin - bois/pois-
braise/fraise - rateau/bateau...

-Jouer avec les mots tordus pour les faire corriger. (liens sens/forme
sonore)

-Etre capable de redonner du sens a une phrase.

-Etre capable d'inventer des phrases avec des mots tordus.



Comprendre les connecteurs

Termes qui assurent l'organisation d'un texte :

les conjonctions mais, donc, car ; les adverbes alors,
ensuite ... et les groupes prépositionnels d'une part,
d'autre part, ....

* "Jean a mal au ventre parce qu’il a mangé trop de
pommes vertes." 2implicites (donc plus difficiles a
comprendre) "Jean a mal au ventre. Il a mangé trop de
pommes vertes".



Enseigner la compréhension
en GS

Une programmation de
21 activités différenciées
pour construire tous les
meécanismes de la
9 compréhension en
| apprenant a argumenter
et a justifier ses
hypotheses

hendion |




Incohérences




Parmi ces quatre animavux, frouve celui qui ne vole pas, qui a des
moustaches et qui a peur des chats.

Parmi ces quatre animaux, frouve celui qui n’a pas de moustache et
qui ne vole pas.



Allez, dit papa a Lucie et a Tony, installez-vous
sur le banc, je vais vous prendre en photo.




Comprendre un recit

Au Zoo
Cet été, mes deux sceurs et moi, nous avons pris
le car et nous sommes allées au zoo.
Ma sceur Léa a adoré les lions, Pauline, les singes.
Quant a moi, j’ai préféré les pandas. J'aurais bien
aimé voir des girafes mais il n’y en avait pas.
Apres la visite, maman nous a offert une glace et

elle nous a promis que cet hiver nous irions faire
du ski.



Quels sont les personnages de I’'histoire ?




CANEVAS CONSTRUIT AVEC LES ELEVES (SG/CP)

Tt ‘ht fors ’é“-? :i; .
[ % /ﬁ/?}’ Type de discours : raconter
e

Un pense-béte de toute
I’histoire pour ne rien oublier
(maintenir le fil de I’histoire)

1)Dessiner le début tout en haut puis
la fin tout en bas. L'histoire se
situe entre les deux.

2)Reprendre I'enchainement
des situations (un déclenchement,
une aventure, les péripéties)

« Apprentissages progressifs de I'écrit a I'école maternelle », Mireille BRIGAUDIOT, 2000



Produire du langage écrit (dictée a I’adulte)
a partir du canevas

1/ Lecture d’albums d’un
auteur preécis

2/ Ebauche de I'histoire
Inventée (écrire pour des
lecteurs) : un ou deux
héros, de vrais
evénements

3/ Dramatisation : jouer
’histoire
4/ Construction du canevas

5/ Rédaction du texte :
dictée a I’adulte

« Apprentissages progressifs de I'écrit a I'école maternelle », Mireille BRIGAUDIOT, 2000



La dictée a I’'adulte

* La dictée a l'adulte et I'’étayage du langage
oral : ICI


http://www.denc.gouv.nc/portal/page/portal/denc/librairie/fichiers/23638172.FLV

REPONDRE AUX QUESTIONS :
apprendre aux eleves a situer la réeponse

Oua est la réponse ?

\

S

Dans le texte

e Ry

Dans plusicurs
phrases

Dans une phrase

—

Questions fermées

Questions fermées

Dans ma téte

Questions ouvertes
avec inférences
S

Dans ma téte

seulement

Questions ouvertes
avec inférences
externes

Dans une phrase

Dans plusieurs

Avec 'aide du texte

Ce que le texte ne dit

phrases pas (implicite)

. . Pourquoi ?

o A uand ? Quoi Pourquoi ? ,
Qui ?0u ?Que? Q (que)Q Comr?ment 5 Comment ? Qu’est-

ce que...




Mes Premiéres DECOUVeRTes g

La panthere

Apprendre a comprendre
es textes documentaires en GS

Une
covleur

—

La pomme
de Terre




Pourguol lire et ecrire
des documentaires a I’ecole?

Constat :

« La comprehension des textes non narratifs
posent souvent des problemes a l'issue du
cycle 3

* Au college, les professeurs (hist, géeo,
sciences) soulignent la difficulté des
éleves a comprendre les textes a vocation
documentaire.




Qu’est ce qu’un texte documentaire ?

e Définition :
**un texte ayant pour objectif de rendre compte
du monde, du réel en évitant les

interprétations et en excluant la dimension
affective.

**Un texte quoi fournit des informations pour
comprendre objectivement un objet a travers
les connaissances qu’il apporte sur cet objet.




La notlon de documentaire

Ony classe :
-les abécédaires,
-les dictionnaires illustrés,
-les imagiers,

-les encyclopédies,

-les livres documentaires qui présentent des animaux,
la nature, la géographie, I’histoire, le corps humain,
I'initiation aux sciences et techniques...

Nécessité de varier les collections : Mango, Milan premlerﬁg {
jeunesse, Wakou, Wapiti,... dlctm! ir :

3000 mots «plus de gooaufocollants




Des exemples de documentaires
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Que disent les programmes ?

* Découvrir I'écrit (domaine d’activités)

= Se familiariser avec I’écrit (composante)
3

Les enfants découvrent ses usages sociaux en comparant les supports les
plus fréquents dans et hors de I'école (affiches, livres, journaux, revues, écrans,
enseignes...). lls apprennent a les nommer de maniéere exacte et en comprennent
les fonctions. s observent et manipulent des livres, commencent a se repérer
dans une page, sur une couverture.



Reperes

Decouvrir I’écrit

+*Se familiariser avec I’écrit : les supports du

texte écrit

Reconnaitre des supports
d’écrits utilisés couramment
en classe ; distinguer le livre
des autres supports.

+ Dans des situations

simples (univers du vécu ou
sujets déja abordés), faire
des hypotheses sur le
contenu d'un texte au vu
de la page de couverture du
livre, d'images
I'accompagnant.

Etablir des liens entre des
livres (imagiers / livres
comportant texte et images ;
livres racontant une
histoire / n’en racontant
pas).

‘Reconnaitre les types d’écrit
rencontrés dans la vie
quotidienne (livres, affiches,
journaux, revues, enseignes,
plaques de rue, affichages
électroniques, formulaires...)
et avoir une premiere idée
de leur fonction.

Se repérer dans un livre
(couverture, page, images,
texte) ;

s’orienter dans I'espace de
la page.




Comprendre

Reperes

Comprendre une
histoire courte et simple
racontée par
I'enseignant : répondre
a quelques questions
trés simples sur le texte
écoute ; guidé par le
maitre ou par des
images, reformuler
quelques éléments de
I'histoire écoutée.
Observer un livre
d’images, ou tres
illustré, et traduire en
mots ses observations.

-Ecouter en silence un
récit facile, mais plus
étoffé que I'année
précédente.

Comprendre un texte
documentaire lu par

b . :
'enseignant ; faire des
liens avec les questions
qui se posaient ou/et
avec ce qui a été
découvert en classe.




Document d’accompagnement

e Sapproprier le langage
e Découvrir lI'écrit

+ des annexes




La découverte du monde a travers
les iImages et les textes

La découverte du vivant et I'approche du
cycle végétal

v" Album a compter et documentaire sur le
développement d’une graine de tournesol
« Dix petites graines » de Ruth Brown (PS)

v « Toujours rien » de CVoltz : point de départ

d’expérimentations sur la germination de la
graine (des la MS)

v' « Le potiron du jardin potager de madame
Potier » Yvan Pommaux

Les criteres de classification des étres
vivants

v « Zoo logique » Joél Jollivet

v' « Mais ou est donc Ornicar? » Gérald
Stehr




Le texte documentaire

* Mettre en relation plusieurs manieres de parler
d’'un méme animal et des images différentes pour
décrire, expliqguer son comportement.

Ex : Mettre en relation

v'« Un jour une vache » (collection « Mes premiéres
découvertes » et « La Vache » de Machy Doyle et
Angelo Rinaldi

Un i"?"'_“,"f’. }:?g!le Cliquez pour Feuilleter!

W
eteret s ES TRINIETES DACOUVERTES G [?f

[.a vache

\ -~
7




Le texte documentaire

e Mettre en relation

« La grenouille » (collection « Photimages) et « La
Grenouille » (collection « A 4 pattes » Milan
jeunesse) g




Le developpement de I’enfant

 Entre 3 et 7 ans, I'enfant n’a aucune strategie
fonctionnelle face a I’écrit.

->Cecli entraine des problemes de prelevement de
I'information, des problemes de lecture
seélective, de grandes difficultés avec les
tableaux et graphiques.

->Sa conscience des genres, des types de textes,
des sources est inexistante.



Comprendre
un texte documentaire

- Eliminer les informations qui sont jugées
inutiles

- Repérer les informations qui sont vraies (dans
les albums)

- Produire des inférences a partir des traces
d'information et des savoirs préalables du
lecteur



Comprendre Les images

Entre 3 et 6 ans, I'enfant ne sait pas lire les images.

Comme avec le récit, il procede par enumeration et
juxtaposition (y'a un chat pi une maison pi un nuage pi
une souris pi y'a un arbre...)

Sans l'aide du maitre, il n'organise pas la cohérence
de I'image, Il ne s'oriente pas dans I'image.



Cycles 1 et 2
.
,J'muv((jien, RE @
sl |
. K4

6 W oo, Les imagiers

EEFR
o i
= 4 \* A

h“lﬁle") a cofln]l[m

N -
j ovar-cape

e Tana Hoban:

Une collection d’images photographies du
(theme) avec ou sans quotidien
mots

 Lire un imagier :
-interroger la mise en images,
les choix techniques, les
relations entre elles et avec le

réel

-découvrir la catégorisation



un repertoire d’images

Se familiariser avec les échelles

’ - o ~ ” - L) “.L,"' Hinl vnu'
d’iconicité o S
,-.“h-' Q‘ *‘, cccccccccccccccccc @
AN\

* Types d’images :

.....

-photographies

-dessin : humoristique, scientifique,...
-schéma
 Types de représentation de la réalité :

-zoom ou vue d’ensemble
-angle de vue : face, dos, coté, dessus, dessous
-les codes de représentation d’une chronologie



Enseigner les particularités
du texte documentaire

1. La relation texte — image

L'organisation de la double page

Mon encyclo des bebes animawx — Milan jeunesse



Enseigner les particularités
du texte documentaire

Sous titre
Texte photo 1 PHOTO 3
Légende photo 3
Légende photo 1 Texte photo 3
PHOTO 1 Légende photo 4
PHOTO 4
Texte photo 4




-

Les echelles d’'iconicité

Quand Il se
dresse sur
sos pattes
arrigre,
il peut
atteindre
jusqu'a

'
o

’?.

&

photographie dessin humoristique personnage
. .9 Zazoom et |'ours blanc, Didier Pizzi — &d. Play back 1988




Les sciences naturelles de Tatsu Nagata — Le hénsson &d. Seul Jeunesse



L’usage des legendes

e fr Aourngien b s o b boude e = vuieat
TR E LR
“ame

"

‘e A ‘.Q.'“\Q'
pome Lot gl Tha mu~ade
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S 8 L'hipite —ocliection Les prem res images des toul-padt - &2 Mian jounesse 2005



Repérer le fonctionnement d’une
double page d’'un magazine Wakou

*

Titre
T—Je ver de terre

Texte

Sous-titre\_ .

Grande imag




Constituer un repertoire d’images

Se familiariser avec les échelles d’iconicité

e Types d’'images :

-photographies
-dessin : humoristique, scientifique,...
-schéma

 Types de représentation de la réalité :

-zoom ou vue d’ensemble
-angle de vue : face, dos, coté, dessus, dessous
-les codes de représentation d’une chronologie



Construire une culture documentaire

* Augmenter le capital lexical

= Repérer les différentes désignations d’'un méme objet
(anaphores et catégorisation) : Le hibou >le volatile >l'oiseau
nocturne > le rapace > le chasseur...

Le loup >l'animal > le fauve > le chien sauvage > le
prédateur...

= Constituer des imagiers thématiques :

habitat/nourriture/nom des bébés animaux/outils par
métiers/...



Des albums qui informent

e Qu’est-ce qui est vrai et
nous apprend des
choses sur la
germination? Et qu’est-
ce qui appartient a la
petite histoire?

EDITIONS DU ROUERGUE

o Ce qui est vrai

-creuser un trou dans la terre
-laisser tomber la graine
-reboucher le trou

-tasser la terre

-arroser la terre

-attendre que la graine pousse

o Ce qui appartient a la petite
histoire

-les graines adorent se rouler
dans la terre, .....



Des albums déclencheurs

Collecte de mots

-araignée

* On peut faire collecter
des mots et des
informations pour faire
une recherche dans les

textes documentaires -cochon qui fonce
-chien (cabot)

-vache
-ane qui rue dans ...

-chat (matou) qui griffe

-poussin qui picore

-moustique qui pique
-I‘araignée capture le moustique




Construire une culture documentaire

* Lire et relire des documentaires

= |nstaurer la lecture dans un contexte de recherche

v’ Ritualiser 'entrée dans I'’écoute du texte par une
étape de questionnement préalable (pour écouter en
ayant les questions a l'esprit)

v’ Apreés lecture, faire le point sur ce que I'on a appris et
formuler les réponses aux questions de départ.

—> Constituer des affiches documentaires



LA TECHNIQUE SVA

Ecrire au tableau dans la colonne S les idées
ou les mots qu’évoque le sujet : amener les
éléves a préciser ce qu’ils savent (mise en
commun des connaissances)

Regrouper par catégories les informations,
les classer en fonction de critéres ou de
caractéristiques ou de propriétés (termes
génériques) ; exemples : les animaux, les
plantes, etc.

Aider les éleves a poser une
guestion a partir du corpus

Inviter les éleves a écrire
individuellement (ou en groupe) ce
gu’il souhaite apprendre en lisant
le texte que le maitre va proposer

Lire le texte (la lecture peut étre
faite par le maitre ou par les
éleves en fonction des
potentialités et du niveau
d’expertise)

Aprés la lecture, repérer les
connaissances acquises en accord
avec les hypotheses formulées au
départ (comparaison)

Faire part des questions qui
restent en suspens

Permettre de prolonger cette
lecture sur le sujet pour
approfondir la connaissance




La démarche

 1°re étape : lister les questions posées par les éléves a partir de
la couverture

— Que va devenir la graine du livre ?

— Toutes les graines se développent-elles de la méme maniere
? (Deviennent-elles aussi grandes, leur faut-il autant (ou si
peu) de temps pour pousser ?)

— Qu'est ce qu'une graine ?

— Comment se développe la graine ? Est-ce comme dans
I'album ?

— Les jardiniers procedent-ils ainsi ?



2¢me étape : lecture de I'album.
3eme étape : vérifier si des réponses ont été données dans le texte.

4¢me étape : collecter des informations réelles dans le texte.
élaborer une 1° affiche documentaire a partir de I’'album

5eme étape : introduire des revues complémentaires pour apporter des
réponses aux questions (sans réponse)

6°me étape : réaliser des semis et comparer avec les revues et I'album
transcrire sur le cahier d’expérience

7¢me étape : observer et dessiner (dessin d’observation)
8eme étape : élaborer une affiche documentaire - les différentes

représentations de la graine (photos, images, dessins,
schémas...)



Ecrire un documentaire

Bofte a mots

Le présent de lindicatif
Pour décrire le comportement

Pour indiguer un licu

dans le sable, dans I'eau. dans l'océan, au Sahara, sur une e

dans un terrier, la taniére, la ruche

Détailz  physiques Pour décrire lo Pour classer les
Corps Couleur cri des animaux
animaux
Des babines Gris fonce Rugir Un reptile
Un bec, Fauve Barrir Un mammifére
Un buste Beige Hurler Un oizeau
Des crocs Dessus du Siffler Un insecte
Des écailles corps plus Aboyer Un poisson
Une épaisse clair Grogner
fourrure, Des tons Miauler
Un pelage roLx cagueter
Des membres Des couleurs
Un museau flammes
Des pattes
Un plumage
Le poids
Les poumons
La queue
La téte

Verbes en -er Autres
Il chasse Etre: il est
Il devore Faire @ il fait
Il mesure Se nourrir : il se nourrit- Ils se nourrissent
Il mue Aveir: il a - ils ont
Il pése Pouveir : il peut - ilz peuvent
Il rampe Vivre : il vit - ils vivent
Il ressemble Courir : il court - ils courent
Il ronronne
Il s'abrite

Il s'accouple
Il se déplace

I —=e

Quelques éléments de vocabulaire

Animal necturne | Qui se montre, vit la nuit,

Animal diurne Cui se montre. vit le jour.

COvipare Cui pond des ceufs.

Vivipare [ront les enfants niassent formés, sont portés dans le
ventre de lo mére.

Herbivers Glui se nourrit uniguement de plantes (on dit parfois
vegétarien).

Carnivers Cui se nourrit de vionde de chair.

Charognard Gui se nourrit de cadavre.

Portee Ensemble de petits quune femelle (maommifére) a en une
seule fois.




Une démarche d’écriture

 Elaboration d’'une commande de mots autour
de la grenouille (langue, visqueuse, oreille,
plate, serpent, tétard...)

* Ecriture de phrases simples, avec schéma,
dessins.

e Saisie informatique, découpage et collage



Comment enseigner la lecture
de documentaires ?

e Fabrication d’un imagier (thématiques...)

e Organisation du monde par regroupements
chat/vétérinaire/croquettes/souris/griffes/poils/pattes/

oreilles/miaulement...

e Recherche de substituts
(le chat/I'animal/le félin...)



Le dessin d’observation

* Des outils pour mieux observer :

*grossir : loupe, loupe binoculaire, compte-fils,
jumelles...
* . \ N V 4 [

cadrer : carton a fenétre, tube, eclairer une
partie...
*guider : question, fiche, relevé d’indice, enquéte
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Progresser vers la maitrise
de la langue francaise

Ce que disent les Programmes
Objectifs et contenus

Manipuler la langue

Ecouter des textes lus

S’approprier les regles qui régissent la structure de la phrase
Apprendre l'ordre des mots

Utiliser a la fin du cycle 1, de maniere adaptée, les
principales classes de mots : articles, verbes, adjectifs,
adverbes (de temps, de lieu,...), prépositions

Produire des phrases complexes
Composer des énoncés, des courts récits, des explications



Progresser vers la maitrise
de la langue francaise

chaque jour : divers domaines d’activités,
histoires lues par I'enseignant

(nombre croissant au fil de I'lannée et d’année
en année)

: enseigner le
vocabulaire et la syntaxe

les termes inconnus, les noms,
verbes, adj, adv, prép

avec les activités et les lectures (donner du sens)

—>Apprendre le vocabulaire pour comprendre et échanger avec efficacité,
exprimer sa pensée au plus juste



Progresser vers la maitrise de la langue frangaise

1er Palier du socle

e Compétence 1

Maitrise de la langue francaise

L'éleve est capable de :

o S’exprimer clairement a I'oral en
utilisant un vocabulaire approprié

Les programmes

Les compétences des programmes

S’approprier le langage

A la fin de I’école maternelle,
I’enfant est capable de,

o Nommer avec exactitude un objet,
une personne ou une action
ressortissant a la vie quotidienne

o Formuler en se faisant comprendre,
une description ou une question



Petite section Moyenne section Grande section

— Se saisir d'un nouvel outil — Connaitre quelques termes géneé- — Produire des phrases complexes,
Linguistique (lexical ou syn-| riques (animaux, fleurs, véte-  correctement construites.
taxique) que I'enseignant lui four-| ments, etc.) ; dans une série d’'ob- — Comprendre et utiliser a bon
nit quand il lui manque, en situa- | jets (réels ou sous forme imagee),  escient les temps des verbes pour
tion, pour exprimer ce qu’il a a| identifier et nommer ceux qui font  exprimer le passé et le futur (le

dire. partie de la classe d'un générique  choix du temps étant plus impor-
— Produire des phrases correctes, donne. tant que la forme exacte du verbe
méme trés courtes. — Produire des phrases de plus conjugue).
— Comprendre, acquerir et utiliser| en plus longues, correctement — Comprendre, acquerir et utiliser
un vocabulaire pertinent (noms et construites. un vocabulaire pertinent (noms,

verbes en particulier ; quelques | — Utiliser avec justesse le genre des  verbes, adjectifs, adverbes, com-
adjectifs en relation avec les cou- | noms, les pronoms usuels, les  paratifs), concernant :

leurs, les formes et grandeurs) prépositions les plus fréquentes. e les actes du quotidien et les rela-
concernant : — Comprendre, acquérir et utiliser  tions avec les autres,

e |es actes du quotidien (hygiene, un vocabulaire pertinent (noms, e les activités et savoirs scolaires et
habillage, collation, repas, repos),  verbes, adjectifs, adverbes, com-  en particulier I'univers de I'écrit,
® |es activités de la classe (locaux,  paratifs) concernant : e les récits personnels et le rappel
matériel, matériaux, actions, pro- | ® les actes du quotidien, les acti-| des histoires entendues (carac-
ductions), ses relations avec les| vités scolaires, les relations avec | térisation des personnages, rela-
autres : salutations (bonjour, au | les autres (salutations, courtoisie,  tions entre eux, enchainement

revoir), courtoisie (s'il vous plait,| excuses), logique et chronologique, rela-

merci). * |les recits personnels, le rappel tions spatiales),. I'expression des
des histoires entendues (caracté-  sentiments ou émotions ressentis
risation des personnages, locali-  personnellement, ou prétés aux
sation, enchainement logique et autres et aux personnages d’his-
chronologique). toires connues.

— S’intéresser au sens des mots :
repérer un mot jamais entendu,
essayer de comprendre un mot
nouveau en contexte, interroger
I'enseignant sur le sens d’un mot.



Progressivité des apprentissages

Grande section
« Comprendre, acquérir et utiliser un vocabulaire pertinent »

> Relater un évenement inconnu des autres (projet,
histoire)

> Utiliser a bon escient le temps des verbes (passé,
futur)

» Décrire, questionner, expliguer hors contexte de
realisation

» S’intéresser au sens des mots : repérer les mots
nouveaux, essayer de les comprendre en contexte



Progressivité des apprentissages
Des supports a privilégier en GS

ce qu’on va faire, ce qu’on
a fait, ce qu’on a appris, vocabulaire spécifique a chaque
domaine

: synonymes, contraires, familles de mots
(qui font peur), mots de sens différents selon le contexte,
création de mots,...

> Pour apprendre a décrire, expliquer, justifier, raconter



Progressivité des apprentissages
La specificité de la GS

L’explosion lexicale et la construction de
phrases complexes correctes

La capacité a se décentrer de I’action, du
moment préesent

La conscience de ce que I’on a appris, de
ce que I'on sait

La diversification des enjeux de
communication



Les notions a enseigner

Le sens d’un mot en

n
Le sens des mots | Contexte

Polysémie

Sens propre sens figuré

Vocabulaire spécifique

Sémantique : etude Homonymie

du sens du mot _ _
Les relations de Synonymie

sens entre les mots

Antonymie

Termes génériques

Champ lexical

Registre de langue
La formation des Dérivation

Morphologie mots Composition




 Les divers domaines d’activités offrent la possibilité de
découvrir des champs lexicaux divers en relation avec
le vécu et les intéréts des E

 Permettent de développer des activitées langagieres .
décrire, rendre compte, expliquer, justifier, faire faire,
comparer, questionner, ...

Une séquence . un objectif langagier + un obj speécifique
du domaine



Enseigner le lexique

Enseigner le lexique ne se limite pas a I’extension d’un
capital de mots

« Apprendre a se servir des mots

« Connaitre les possibilités sémantiques : un mot peut
avolir plusieurs sens

« Savoir gu’il existe plusieurs manieres de dire la méme
chose

« Developper la mémoire lexicale (celle des mots) et la
mémoire sémantique (celle du sens des mots)



Un enseignement organisé du lexique

 Connaitre le sens des mots : polysémie -
significations dependantes du contexte (baguette,
glace, bouton, ampoule, chausson, feuille, billet,
dresser, pousser,...)

« Se servir des mots : leurs possibilités semantiques
(sec/mouillé ; sec/frais ; verbes génerigues . mettre,
faire, aller ; la construction des verbes ; la place des
adjectifs ; les mots« chaussures/godasses,
bonjour/salut »




Un enseighement organise du lexique

< Des séances intégrees (dans les situations) > Pas de « lecons de
mots » desincarnees

% Des séances speécifiques : catégorisation = Importance des traces

=2 Entrainer a la catégorisation : plus le répertoire lexical est riche
plus il est facile pour les éléves de catégoriser (associer par criteres

communs) Bis:EanS
e , 2 oim I 1

£5Ms MO

BLE > D@ -

_ AgC ., #WH

* Progression : 14% " @

-un vocabulaire au plus pres des besoins de la communication vers le
moins familier
-Noms, verbes, adjectifs, adverbes



Attribuer un objet a une catégorie thématique

Classer par contexte

™S




Trouver une regle de tri

Ve
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= 7
A= B —



Prénom:




Un enseignement organisé du lexique
Archivage des mots appris

v Imagiers, listes

v Représentations diverses de mots : dessin,
peinture, photo, modelage ...

v Perceptions sensorielles : catalogue tactile,
enregistrements sonores, ...

v’ Abécédaires et collections de mots classés par
criteres de lettres

v' Collection de mots/graphies avec des polices et
ecritures différentes

v Jeux fabriqués autour d’un corpus de mots...



Le champ lexical de la maison

Matériel

- Images représentant des objets du quotidien et des
meubles : brosse a dent, peigne, télévision, cuillere,
reveil, fauteuil, cafetiere, gant de toilette...

- Panneau, maguette représentant les pieces de la
maison (cuisine, salle de bain, salon, chambre)

- Frise représentant les pieces de la maison.

- Un personnage (silhouette d’'un enfant ou de Petit
Ours Brun ou de la mascotte de la classe)



Construire des synonymes a partir d’album

collant, boueux,
visqueux,
boutons,
gluant,
_ pustules,
poisseux
verrues

nauséabond,
puant,

pestilentiel

gros mangeur,

vorace,

insatiable




La synonymie

Propositions d’activités

*Construire des synonymes a partir d’albums
*Questionner un des termes du titre d’'un album qui va étre étudié

Sans montrer la couverture de I'album, dire le titre qui contient un
mot peu ou mal connu.

Exemples :

MS-GS : Les trois brigands (T. Ungerer) ; Une histoire sombre,

tres sombre (R. Brown) ; La brouille (C. Boujon) ; Le lapin
apprivoisé (H. Bichonnier) ; J’ai une de ces frousses ! (R. Alcantara)
-Faire emettre des hypotheses aux enfants sur le contenu de
I’histoire.

-Les noter sur une affiche 43



La synonymie

lend: Bowpon
LA BROUILLE

) 4 ;
A sisnlh
0 La brouille de Claude Boujon : =&

- Relever les termes suivants : dispute (a trois reprises),
bataille.

- Introduire les synonymes suivants : une dispute, une bagarre,
une querelle, un conflit, une mésentente, un différend, une
altercation, un froid, une bataille, [ une prise de bec.(fam.)]

- Introduire les verbes synonymes : se brouiller, se disputer, se
bagarrer, se battre, se chamailler, se quereller, s’accrocher




L'antonymie

Propositions d’activités : maternelle et cycle 2.
-Construire des antonymes a partir de titres d’albums.
-Donner des titres qui disent le contraire

 Le géant de Zéralda - Le nain de Zéralda

* Lelapin apprivoisé -»Le lapin sauvage

* Trois courageux petits gorilles - Trois petits gorilles peureux
* Renard bleu le rusé ->Renard bleu le stupide

* Une histoire sombre, tres sombre = Une histoire claire, tres
claire

* Adorables cochons d’Inde - Horribles cochons d’Inde
* La petite poule rouge - La grosse poule rouge

* Au revoir Blaireau -»Bonjour Blaireau

* Trois amis - Trois ennemis

* Gare au gros gorille >Gare au minuscule gorille



La polysémie

Propositions d’activités

"Pour les éleves de maternelle et de CP, constituer des bofites de
mots polysemiques.

*Dans une méme boite, mettre des illustrations d’objets
représentant les différents sens d’un mot. Exemple avec :

un bouton de chemise, un bouton de rose, un bouton sur la figure,
un bouton électrique (Utiliser régulierement les mots dans un
contexte.)

*On peut faire une petite comptine récapitulative.

« Feuille d’arbre et feuille de papier,

Dans ma boite, f'en ai mis deux,

Aiguille de sapin, aiguille a coudre, aiguille a tricoter, aiguille de la
pendule,

Dans ma boite, j'en ai mis quatre etc. »



Sens propre-sens figuré

Images et expressions

" Ce gqu’il faut savoir sur la notion : Un méme mot peut avoir
plusieurs sens :
- le sens propre qui est le sens le plus usuel : « les clefs de voiture »

le sens figuré qui utilise une image pour exprimer une idéee : « la
clef de la réeussite ».

Les expressions jouent aussi sur les sens propre et figure. @ &

—> le site http://www.expressio.fr/toutes.php ).




Sens propre / Sens figuré

Propositions d’activités

- a partir d’albums dont le titre est une expression

« », Michel Luppens, Le Raton laveur,
2007

« », Gérard Franquin, Flammarion, 2002

« », Philippe Corentin, L’école
des loisirs, 1999

« », Philippe Corentin, L’école des loisirs, 2000
« », Mario Ramos, L’école des loisirs, 2004,

« », Tony Ross, Circonflexe, 1993



L’apprentissage de la syntaxe

Travail sur la phrase : bonne integration du schéma
de la phrase de base a la fin de la GS

*Produire des phrases simples : affirmatives ou
négatives

*Des types de phrases : déclaratives, interrogatives,
exclamatives, impératives

*Des enchainements de phrases et des phrases
complexes



Découvrir, lire et produire des imagiers

Cycles 1 et 2

Stani Chaine, Le Bestiécédaire, ill. Sylvie Margot,
©Mango Jeunesse, 2000.

}omo Arlette otel
CNDP-CRDP

L’ABéDéDaire, ©'Edune, dernier album pa



Les imagiers

Ce sont des documentaires qui presentent le monde
environnant en images.

» |ls permettent de nommer, mettre une distance
entre I'objet reel et la representation, donner une
Image mentale.

> lls mettent en mots les objets, les émotions, les
situations, les personnes, les interdits, les mots de
la vie quotidienne et de I’environnement proche.



Les amniminis

peter spier
les animaux
ontla
parole

Momoaki Tomita

&b 3 o g By
() & o

P Un tas
de petites

B

en images |




La démarche de la mise en réseau

Il s’agit de travailler avec de nombreux ouvrages,
regroupes selon un élément commun : un genre
littéraire, un auteur, un théme...

- Principe de |la mise en réseau

« Deévelopper I’esprit d’analyse et de synthese

« Rechercher collectivement des similitudes et des
différences entre les livres = Mise en valeur de la
connaissance : la définition générigue




La mise en réseau

0 Regrouper les mots en champ thématique :
*Forét : lister les noms, les verbes, les adjectifs
*Cuisine
*Cour de récreation

o0 Definir des classes et des sous-classes de mots (par
la manipulation d’images) :

Ex: les bétes rencontrées dans la forét sont des
animaux ; ceux qui ont un bec, des ailes et qui
volent sont des oiseaux ; que I’'un des oiseaux
s’appelle le corbeau
- enchassement de mot (corbeau/oiseau/animal)



Lire les images

 Des images difféerentes, des techniques, des
angles de vue, des mises en pages variees
(amener les E a se questionner sur la technique
utilisée)

- Différents types d’images : photographie,
illustration (hombreuses techniques plastiques), ...

 Place importante donnée a la photographie : outil
de reproduction d’une ceuvre (sculpture, peinture,
architecture, etc...) 2 largement utilise
auteurs d’imagiers




Lire le mot dans le contexte d’une phrase

La maison du lapin de Les lapins font des dégats La maison du liévre Grace a ses grandes pattes
garenne s'appelle un terrier. dans les champs de céréales. s'appelle un gite. arriére, le liévre court trés vite.

un lapin de garenne

un lievre

=milie Beaumont, Les Animaux des champs, © Fleurus,1999.



Etudier les contenus des imagiers

3/ Le champ syntaxique

Nommer des catégories grammaticales (nom commun,
adj, verbe, adverbe, préposition,...)

v’ Etudier les imagiers avec des noms communs (sans
s’occuper des déterminants)

v’ Etudier les imagiers des verbes (sans s’occuper de la
conjugaison)

- Imagiers des verbes des actions de la classe
(gommer, barrer, souligner,...)

- Imagiers des verbes de motricité (sauter, courir,...)

- Imagiers des consignes

- Imagiers des noms propres (personnes de I’école)

Imagier « Ou précisement, » de Tana Hoban (notion
adverbe)



Etudier les contenus des imagiers

4/ Pour construire le champ sémantique

a I’aide photos prises, papiers, crayons, ciseaux, créer leurs
Imagiers : imagiers des objets de la classe, du cartable, jeux de la
cour, de la maison, d’un objet en particulier et de ses différentes
représentations (chaises), ...

L es contraires ; debout/couché ; devant/derriére ; droite/gauche

Les expressions :

Alain le Saux « Papa m’a dit que son meilleur ami était un homme-
grenouille »

Mario Ramos « Mon ceil! » : se rincer I’ceil, ¢ca saute aux yeux - 15
expressions sur les yeux




Comparer, trier et rechercher

S’intéresser au contenu , a la mise en page, les
classer

Analyser, synthétiser et donner le mot générique
Trier imagiers et abécédaires

Trier les imagiers : imagiers avec mots ou phrases ;
Images seules ; imagiers thématiques ; technigues
d’illustration (photographies, peintures, dessins,
objets en volume,...)

Cerner le sujet traité : manipuler, verbaliser, nommer,
expliciter, chercher,...



Créer un imagier sur le theme des animaux

A/ Collectionner des images d’animaux :

-constituer une collection d’images en utilisant différentes
techniques : dessin, decoupage dans des magazines, utilisation
de pochoirs, photocopies...

-compléter la collection avec des images d’animaux.

-écrire le nom a cé6té de chaque animal en s’aidant d’imagiers

B/ Trier les images en fonction des criteres trouves

-constater qu’un animal peut se trouver dans différentes
catégories.

-réaliser une page par catégorie trouvee : les animaux qui volent,
qui ont quatre pattes, de la ferme...Assembler les pages pour
fabriquer I’album de la classe




Editions du Rouergue

Une petite chaise présente sa
famille

« Realiser un imagier des
differentes sortes de
sieges : fauteuil, chaise
de bébé¢, pouf, canapé,
tabouret, chaise
longue,...



Abécédaires thématiques

e Les animaux

Alphab’art

les lettres cachées dans I'art
Palette...

Stani Chaine, Le Bestiécédaire, ill. Sylvie Margot

©Mango Jeunesse, 2000. )

Un livre pop-up [ER@ NI



http://plasticades.free.fr/plasticades/aigues-vives/lise/lettres_ecole/dos_lettres_ecole.htm

Abécédaires sur les sentiments

L'abécédaire de

LA COLERE




Abécedaires
Notions phonologiqgues

* Les homophones monosyllabiques
Utiliser des mots dans lesquels une syllabe est
remplacée par le son de la lettre

Tout le Monge 1’2 laiggg

~ tom

ney

Jean-Pierre Blanpain, L Histoire de Monsieur A, © Thierry Magnier, 2003.




Abéceédaires
Notions phonologiques

Les allitérations (répétition d’'une consonne)

Obj .Créer un texte a partir des mots commencant par

la lettre

antner et Patricia Felzines, L’Abécédaire tout en photos, © Le Petit Musc, 2003.



Créer I’abécédaire des oiseaux

Recuell des connaissances sur les oiseaux
Recherche des oiseaux existant en N.C

_ecture :Revues documentaires, videéos,
poésies,...

Vocabulaire : noms spécifigues des oiseaux
(termes scientifiques)

Réalisation de ’abécédaire

Créations artistiques : peintures,
découpages, mobiles,...




Découvrir l'écrit

Se préparer a apprendre a lire et a écrire

/ \ N

Distinguer les sons
de la parole




Distinguer les sons de la parole

Objectifs de I’école maternelle

« Amener les enfants tres tot a découvrir le plaisir de jouer avec
les mots et les sonorités de lalangue (jeux sonores,
comptines) PS

« Acceder aux unités sonores de la langue par la découverte de
la syllabe orale : scander, dénombrer, manipuler (enlever,
recombiner), percevoir une syllabe identique, situer ou
localiser sa position dans le mot (début, milieu, fin) = fin MS

« Apprendre progressivement a discriminer les sons (phonemes)
et pouvoir, comme avec les syllabes, effectuer diverses
opérations sur les composantes (unitées) de la langue :

localiser, substituer, inverser, ajouter, combiner = fin GS



Les programmes

Distinguer les sons de la parole

Discriminer les sons

Scander les syllabes Manipuler les syllabes
/ - \\ \
Enlever une syllabe, Percevoir une syllabe E
recombmer plusieurs syllabes identique dans plusieurs
dans un autre ordre mots et situer sa position

dans le mot (debut, milieu, fin)

\

Localiser, substituer,
imverser, ajouter, combiner
les composants de [a langue
(syllabes et phonémes)




Des compétences a maitriser
a la fin de I’école maternelle
concernant les unités sonores de la langue

A la fin de I’école maternelle I’enfant est capable de :

e differencier les sons ;

e distinguer les syllabes d'un mot prononce, reconnaitre une méme syllabe dans
plusieurs enonces ;

¢ faire correspondre les mots d’'un énoncé court a l'oral et a I'écrit ;

¢ reconnaitre et écrire la plupart des lettres de 'alphabet en capitales d'imprimerie,
en script et en cursive ;

e mettre en relation des sons et des lettres :



Distinguer les sons de la parole

Reperes

Petite section

Moyenne section

Grande section

- Jouer avec les
formes sonores de la
langue :

.ecouter et pratiquer
de petites comptines
tres simples qui
favorisent I'acquisition
de la conscience des
sons (voyelles en
rimes
essentiellement),

.redire sur le modele
de I'enseignant et
répéter des
formulettes, des mots
de trois ou quatre
syllabes en articulant
et prononcant
correctement

-Ecouter et pratiquer en les
prononcgant correctement de
petites comptines tres simples
qui favorisent I'acquisition des
sons (voyelles essentiellement et
quelques consonnes sur
lesquelles on peut aisément
effectuer des jeux sonores).

-Dans un énoncé oral,
distinguer des mots (des noms
d’objets,..) pour intégrer I'idée
gue le mot oral représente une
unité de sens

-Scander les syllabes de mots ,
de phrases ou de courts textes.

-Repérer des syllabes
identiques dans des mots,
trouver des mots qui ont une
syllabe finale donnée ; trouver
des mots qui riment

-Pratiquer des comptines qui
favorisent 'acquisition des
sons, ainsi que des jeux sur
les sons et sur les syllabes.

-Distinguer mot et syllabe.

-Dénombrer les syllabes
d’un mot ; localiser une syllabe
dans un mot (début, fin)

-Distinguer les sons
(phonéemes) constitutifs du
langage, en patrticulier les
voyelles, a, e, i, 0, u, é, et
quelques consonnes en
position initiale (attaque) ou en
terminale (rime) dans les mots
(f, s, ch,v, z,))

-Localiser un son dans un
mot (début, fin)

-discriminer des sons proches
(f/v, s/ch, s/z, chl))




La conscience phonologique

Des déecalages temporels d'un enfant a I'autre

dans la découverte des réalités sonores de la

langue

* Reperes :

- 30U 4 ans : intuition des rimes mais repérage
non conscient

-4 ou 5 ans : identification et segmentation en
syllabes orales

- 6 ans : conscience phonique



La conscience phonologique

Anthologie de la comptine traditionnelle francophone

*Comptine : petit texte enfantin
rime

*Formulette : petite phrase

incantatoire

Escargot bigorne,
Montre-moi tes cornes,
Si tu n’veux pas les sottir,
J'appell’rai le maréchal,

Il écras’ra ta maison

*Berceuse : chanson qui favorise le
sommeil de I'enfant, calme les nerfs

*Ronde : une chanson ou
alternent des couplets chantes

en solo et un refrain chanté en
choeur et sur le rythme de laquelle
s’execute la danse

*Virelangue et jeux
phoneétiques : le virelangue est
une phrase a caractere ludique

Ton thé t’a-t-il 6té ta toux?

Un chasseur sachant chasser,
Sait chasser,
Sans son chien.

Uni unel

Berribon berribel

Ma tante Michelle
S’envole au ciel

Dans une corbeille de miel

*Comptines d’apprentissage :
schéma corporel, alphabet,...



Jouer avec la langue

Les allitérations : répétition d'un méme son consonne
« Pour qui ont ces serpents qui sifflent sur vos

tétes ? »

JEAN RACINE, Andromaque

—>l'allitération en [s] imite le sifflement des serpents.

»Imprégnation de regles linguistiques et de modeles
syntaxiques

»Deéeveloppement de I'imaginaire et de la créativite :
manipulation des mots sans souci de réalisme



Jouer avec la langue

*Virelangues : jouent sur les difficultés
articulatoires par répetition de sons identiques

Six gros escargots grelottent et ont la grippe.
Trois tristes tortues sur trois toits gris.
Trois gros rats gris dans trois trous creux.



MS/GS

Competence : Isoler, identifier, manipuler des syllabes

Activite Materiel Deéroulement
Jeux des animaux | Images d'animaux aux noms Les enfants dotvent creer des animaux extraordinatres
bisyllabiques en melangeant et fustonnant les syllabes.

Couper les mages des animauy en
2 en nommant chaque syllabe

copin ou lachon
images lectiire + Accés Editions




Produire des syllabes

Activite

Materiel

Deroulement

La chaine syllabique
ot la ronde des rimes

[mages preparees

Les enfants dotvent placer des images de facon a
realiser une chaine syllabique :

La dermiere syllabe de I'tmage posee doit correspondre
a la premuere de [mage posce ensuite.

Ex : chocolat - lapin - pinceau - soleil

Wi
N

images lecture + Acces Editions




Isoler, Identifier la rime

Activité Matériel Déroulement
Comptines Comptines avec rime Les enfants doivent retrouver la rime et la nommer.
La peche aux Rimes | Images préparées Les enfants doivent retrouver toutes les images dont
les mots finissent par une rime donnée.
Chercher I'intrus Images préparees Les enfants dorvent retrouver I''mage dont le mot ne

finit pas comme les autres (rime différente).

La peche aux rimes : chercher les images des mots qui riment avec ETTE puis chercher I'intrus
images lecture + Acces Editions




Grande section : segmenter en unités
plus petites (phonemes)

* Travalller sur la rime (voyelle en fin de mot ou de
syllabe : liste, série, comptine, chant)

* Decouvrir les phonemes en « attaque »
(consonne au debut du mot ou de la syllabe)

* Pratiquer la dictée a I'adulte et I'ecriture
« tatonnée » (comment peut-on écrire tel ou tel
mot ou syllabe?) - principe alphabétique



Isoler des phonemes en GS

Distinguer les sons consécutifs du langage-Localiser un son dans un mot-Discriminer
des sons proches-Mettre en relation des sons et des lettres

Répéter, repérer un son (phoneme)

-Verbaliser, décrire les sensations d’un son (sur
les joues, réle de la langue, forme des levres)

-Jeu de I'oie des sons : recherche de mots qui
contiennent un méme phoneme, exclure des mots,
isoler le critére

-Jeu de domino des sons

-Maison des sons : rassembler les images-mots
qui contiennent un méme phoneme

Discriminer des sons proches

-Travailler les sons proches : insister et exagerer
la prononciation de sons proches —p/b, t/d, k/g, s/z,
jlch, m/n, f/v - repérer les E en difficulté

Supprimer, ajouter des sons

-Remplacer un son par un autre : ba-to/ra-to
-Supprimer un son : ba-to ; a-to

Changer de place des sons

-Remplacer un son par un autre : un éléphant qui
se balancait / a alapha qua sa balanca

Coder la place d’un son

-Avec un jeton, sur une ardoise, classer sur une
affiche

-Avec support image puis sans (pas I'écriture dans
ces jeux de langage)

Ecrire des mots de fagon intuitive

On attend une écriture phonétique, I’enseignant
écrirala bonne orthographe en-dessous

-Ecriture intuitive : écouter les sons d’'un mot, les
transcrire (affichages de classe (« chateau » pour
écrire « chapeau »

-Ecrire des mots rigolos inventés




Activités d’entrainement
cf « entrainement phonologique »
ed La cigale

e En GS ;

L’entrainement de la conscience phonologique avant
d’apprendre a lire permet a I’enfant d’améliorer ses
performances en lecture

-> automatiser les capacites des E




REPETER DES PSEUDO MOTS

(« mots tordus ») mémoire phonologique

Liste 1 Liste 2 Liste 3 Liste 4 Liste 5
Pseudo-mots | Pseudo-mots a | Pseudo-mots i | Pseudo-mots 2| Pseudo-mots 2
a une syllabe | deux syllabes | trois syllabes | quatre syllabes| cinq syllabes

1) tv 1) misu 1) acotin 1) robucadin | 1) latupatori

2) rac 2) vétol 2) latéquo 2) maraséko | 2) dabermication
3) gul 3) angal 3) pamilé 3) disareton | 3) vutularité

4) danle 4) duguer 4) dolité 4) panilotur | 4) arcobichuré
5) gonte 5) munar 5) ropilar 5) milicopu | 5) rogochircorta
6) croif 6) blouka 6) saprola 6) blogaserté | 6) profatunalo
7) ditre 7) nadri 7) glareton 7) tralépita 7) datratapilic
8) prouj 8) roglé 8) tralégor 8) cratomeri | 8) pritorativé

9) madre 9) dropu 9) atrékan 9) britafulin | 9) sepréténidol
10) grude 10) tralé 10) bolipro 10) glivortija | 10) virmatratoniste




Progression avec les syllabes

Décomposer
les mots
en syllabes

Apprendre a segmenter un mot en syllabes.

Fusionner des syllabes pour reconstituer un mot.

Apprendre a frapper et dénombrer les syllabes d”un mot.

Utiliser un symbolisme visuel pour les représenter et/ou les classer.

Comparer et
localiser
les syllabes

Apprendre a comparer des syllabes 1solées.

Identifier une syllabe dans un mot.

Apprendre a localiser une syllabe dans un mot (début, fin).
Utiliser un codage pour faciliter cette localisation.

Segmenter un énoncé en mots : des titres d’albums ou de chansons
Localiser des mots écrits : pointer en les nommant les mots successifs

Segmenter d’un titre par exemple, montrer un mot donné a la demande
en mots ¢ Fusionner des mots pour reconstituer un énonce.
¢ Faire la différence entre mots et syllabes : quand on ecrit, on ne separe
pas les syllabes mais on sépare les mots (a lier a la dictée a 'adulte).
e Apprendre a transformer des mots (ajout de syllabes : répétition de la
Transformer syllabe ﬁna.]e par exemple). |
les mots e Apprendre a transformer des mots (suppression de syllabes).

Apprendre a trouver les régles de transformation des mots :

Suppression, doublement, inversion, ajout,. ..

D’aprés PHONO, Roland GOIGOUX



Progression avec les phonemes

Comparer et trier

selon les attaques
ef les rimes

Apprendre a utiliser une régle pour trier des mots selon leur syllabe
finale ou leur rime.

Apprendre a trier des mots selon leur rime ou leur attaque.
Apprendre a comparer plusieurs mots pour trouver une régle de tri
(rime puis attaque).

Apprendre a trier, détecter un intrus phonologique et a proposer de
nouveaux mots, conformes a la régle, en appui sur des images.

Manipuler
les phonémes

Apprendre a comparer des mots pour extraire un phonéme commun.
Apprendre a segmenter un mot monosyllabique en phonémes.
Localiser un phonéme dans un mot monosyllabique.

Apprendre a fusionner des phonémes, pour former un mot
monosyllabique.

Catégoriser

Apprendre a contrdler une double catégorisation : sémantique et
phonologique, successivement, avec le méme matériel.

D’aprés PHONO, Roland GOIGOUX




Evaluation de la conscience phonologique

Reconnaissance de rimes : retrouver parmi trois mots, le
mot qui rime avec le mot cible ex : galette/ manteau, cahier,
dinette

Comptage syllabiqgue : dire ou montrer le nombre de
syllabes d’'un mot (une, deux ou trois syllabes)

Suppression syllabigue : enlever la premiere syllabe, la
derniere ou celle du milieu et prononcer ce qui reste :
chapeau/peau

ldentification de consonnes : trouver, parmi trois mots,
celul qui ne commence pas par le méme bruit qgue me mot
cible, ex : main/ puits, mur, moi

Nommer la consonne initiale : prononcer le phoneme de
debut de huit mots, ex : faim/f

Suppression de phonemes : supprimer le premier bruit du
mot et dire ce qui reste, ex : boeuf = /ceuf




Accompagner les troubles du langage
en maternelle

o Les difficultés que peuvent rencontrer les enfants
dysphasiques :

-Perturbation du langage oral et écrit,

-Troubles de l'orientation dans le temps ou lI'espace,

-Troubles de I'attention, difficultés de concentration,

-Troubles de mémorisation,

-Difficultes a retenir des poésies, définitions, tables, lecons longues,

-Transpositions ou omissions de lettres,

-Confusion sur les constrictives : v, f, che...

-Difficultés a déchiffrer les sons complexes (euil, ein/ain/in,oy, ...),

-Lenteur,



Accompagner les troubles du langage
en maternelle

Outils pouvant étre utilisés :
« Pictogrammes.

« Gestes type Borel-Maisonny (un geste par son : aide a la
memorisation)

Les sons « consonnes »
Borel Maisonny




Accompagner les troubles du langage
en maternelle

Penser a la manipulation de lettres en volume

Erreurs sur les lettres
ou graphemes
visuellement proches




PHONO Ml

» Gestes professionnels de I'enseignant
pendant une séance sur la phonologie




Aborder le principe alphabétique

PAIOA CapLLBN




Aborder le principe alphabétique

« Conscience phonologique et principe
alphabétique s’enrichissent mutuellement.

 L’apprentissage des lettres est un moyen
d’acces a la perception et a la
manipulation des phonemes.



Aborder le principe alphabeétique

L’école maternelle doit proposer des activités
susceptibles de construire une premiere conscience des
realités formelles de la langue orale et de la langue écrite
(conscience phonologique du systeme alphabétique de
la langue ecrite).

Les compétences visées en fin de GS : fondements sur
lesquels le maitre de CP travallle

A la fin de ’école maternelle I’'enfant est capable de

e faire correspondre les mots d’'un énonce court a l'oral et a I'écrit ;

® reconnaitre et écrire la plupart des lettres de l'alphabet en capitales d’imprimerie,
en script et en cursive ;

e mettre en relation des sons et des lettres :



Aborder le principe alphabétique en GS
Les programmes

* Frequentation d’imagiers, d’etiquettes
mobiles, d’affichages, d’abécédaires, du
clavier de I’ordinateur, qui isolent les
mots, les lettres

 Faire comprendre les relations entre |'oral
et ’écrit : mettre en relation les lettres et
les sons

 Apprendre le nom des lettres (imprimerie,
scripte et cursive)



Aborder le principe alphabétique

-décomposer le prénom en syllabes,

-i1soler les syllabes,

-enoncer le nom de |la lettre et sa valeur sonore,
-commenter la forme des traces.

-expliquer le role de la lettre majuscule du
début

- Construire une familiarité avec ce qu’est
notre systeme d’écriture



Aborder le principe alphabétique

 Les activites d’écriture:

(autonome)
(avec le M)
-Copie d’'un mot verbalisé en lettres capitales pour les plus
jeunes et rapidement en lettres cursives - analyser les
résultats, comparer avec le modele, ecrire toutes les lettres,
laquelle est difficile? Par guelle lettre fallait-il commencer?

-description d’'un mot écrit
-comparaison de deux mots
-écriture tatonnee



Produire de I’écrit au cycle 1

* Exploration de I'écrit en GS : ICI


http://www.denc.gouv.nc/portal/page/portal/denc/librairie/fichiers/23640172.FLV

ODbjectifs

Savoir quelles représentations les enfants
ont de I’écrit pour construire de nouvelles
situations en lecture/écriture et agir sur ces
représentations.

Conduire I’enfant a réfléchir sur la langue
et sur ce qu’il faut faire pour la maitriser.




(@ Deroulement

roupes de 4 ou 5 enfants. Durée 15 a 20 minutes

3 étapes
Choix du projet d’écriture Rédaction L'entretien
Oral du projet d’écriture de réflexion
Maitre Fait verbaliser Observe, encourage Positive, demande a
ce que les enfants a écrire. I'enfant de lire son écrit,
veulent dire. comment il a fait ...
Conduit le dialogue Transcription dans la
Etaye... norme orthographique
en dessous de l'écrit
de l’éléve.
Eleves Echangent leurs Ecrivent seuls en Essaient de relire,
idées, eécoutent les tatonnant, explorant formulent leurs
autres, reformulent la langue écrite. stratégies, réfléchissent
argumentent Puis, on peut proposer sur la langue...

— Choix collectif une écriture collective/
recopier



Stratégies utilisees par

I"'enfant

Recours a la copie

Recherche de I’écriture du mot dans les écrits de la classe.
Il ne s'agit plus vraiment d'écriture inventée, mais c'est une
stratégie qui permet a I'enfant de se lancer dans |'écrit.

Pour favoriser la mémorisation, préférer une copie différée
Le modéle n'est pas sous les yeux et il y a "transport" de
I'information.

Faire expliciter les stratégies par les éléves

Observer comment I’enfant transforme le discours oral en
écrit (capacité a segmenter en mot/choix de la
graphie/ponctuation...)



Essals d écriture de mots en GS
/|

— partfois les lettres codent des syllabes, quand le nom de la lettre équivaut de ma-
niere sonore a la syllabe (V pour le « vé » de « vélo » ; SK pour « esca » de « escargot ») ;
— les sons ne sont pas tous encodés (dans SKRO pour « escargot » : il manque le
son « G ») ;

— les graphémes complexes sont parfois identifiés mais mal recopiés (NO pour
« O :-:} .
— des erreurs montrent que tous les indices ne sont pas encore assez fins (C pour

« ch » de « chocolat ») et que les indices varient selon les enfants (le K ou le Q pour
le « ¢ » de « chocolat »).



Essais d’ecriture de textes (section de grands)
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Le texte ci-dessus révele un enfant tres avanceé dans sa compréhension du systéeme
alphabétique et dans sa connaissance du code. Il semble trés attaché au lien oral/
écrit et s'appuie vraisemblablement sur une forme de syllabation systématique de
l'oral sans recourir a la copie de mots ; la formule « Il était une fois » aurait en effet
pu étre copiée dans un album.



l'ecriture adoptéee est constituée de capitales

Le texte ci-dessous est celui d'un enfant également tres avance dans sa conception
du code ; il systématise certains €léements (le son /e/est écrit ET), travaille sur le
lien oral/écrit egalement sans recourir aux mots surement vus de nombreuses fois

(dans, enfant par exemple).
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Le texte ci-dessous montre comment une petite fille se débrouille avec ce qu’elle
connait bien, son prénom Maurine, pour écrire « mort » : elle code « maur » en reti-
rant « ine » a Maurine, ce qui est la preuve d'une fine habileté. La difficulté du mot
« pleure » lui résiste : les deux consonnes initiales, articulées ensemble qui plus est,
sont ditficiles a percevoir.

troadas
LAl e S
Ple TRING o A ¢ PER

712 uRe

A aanaine



La decouverte des rapports lettre(s)/son

1/ Comprendre gue le mot est constitué de :

2/ Comprendre les (mots
Sépares)

3/ Remplacer les pseudo-lettres et autres
symboles par des formes reconnaissables (dans
les )

- Puis 'attention peut se porter sur le reperage
des plus petites unités (les lettres) dans leur
rapport avec les sons



La découverte des rapports
lettre(s)/son

Des le plus jeune age 2> ldentifier chaque lettre par ses
trois composantes : son nom, sa valeur sonore, son
tracé

. le prénom
-Mise en évidence de la permanence des lettres
-Alignement des lettres de gauche a droite (appel des
presents : comparer les prénoms)

. Jjours de la semaine, mots des
activités, mots des projets, titres, noms des héros,
actions plastiques,...> Supports de réflexion :
comparer, isoler, mettre en relation unités sonores et
graphiques
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